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APRESENTACAO

Estamos a frente de um novo comeco. O recomecar onde se faz necessario retomarmos aquilo
que de bom fizemos, repensarmos nossa praxis pedagoégica, refazermo-nos enquanto
profissionais que buscam constante atualizacdo e comprometimento com as pessoas € com 0

Ensino — razdo maior do nosso fazer.

Para esse recomecar, estamos aqui. Esta Formacdo Continuada preparada para que

possamos refletir sobre nossa pratica, vislumbrando novos fazeres na caminha da docéncia.

Optamos por uma trilha formativa em que a formacéo tedrica e a pratica poderdo contribuir
para o melhoramento da qualidade de ensino, visto que as mudancgas sociais que poderéo
gerar transformagdes no que tange ao ensino e aprendizagem séo decorrentes de um ensino
de qualidade, onde serd necessaria uma qualificacdo profissional e pessoal. E, segundo
Noévoa, (2003 p.23) “O aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a préopria
pessoa, como agente e a escola como lugar de crescimento profissional permanente”. Para
esse estudioso, a formagéo continuada se da de maneira coletiva e depende de experiéncia,

reflexdes como instrumentos de analise.

O processo de formacgdo continuada, trata-se efetivamente de um processo continuo que toma

como partida o saber experiencial dos professores, os problemas e desafios da pratica escolar.

Nesse contexto, a préatica pedagodgica estara sempre nesse processo continuo, em busca da

construcdo do saber, o que significa a constituicdo de uma conduta de vida profissional.

“ Na formacdo permanente dos professores,

o momento fundamental é o da reflexdao critica sobre a pratica.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.

— Paulo Freire




FORMACAO CONTINUADA 2021.2

JUSTIFICATIVA

Apresentamos nesta Justificativa as bases tedricas da formacdo proposta, bem como o
objetivo e a relevancia. De acordo com Bacich & Moran (2015), no atual contexto, criancas e
jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias, configurando-se como uma geracao
que estabelece novas relacées com o conhecimento. Conforme afirma Veen, W.& Vrakking, B.
(2009, p. 27) “os alunos de hoje demandam novas abordagens e métodos de ensino para que
consigam manter a atencdo e a motivagdo.” Os mesmos autores afirmam ainda que os homo
zappiens, individuos da geracdo que ja nasceram integrados com a tecnologia em seu
cotidiano, fazem vérias atividades ao mesmo tempo, querem respostas rapidas e imediatas,
dividindo sua atencéo entre os diferentes sinais de entrada de informacgdes e processando-as
quando adequado, variando de acordo com o nivel de atencdo e interesse (VEEN, W.&
VRAKKING, B., 2009, p.32). No entanto, promover transformacdes para um ensino de
qualidade ndo se resume a equipar escolas com tecnologias e internet que trazem maior
acesso a informacao. Como afirma Veen, W.& Vrakking, B. (2009, p.13) “a informacdo néo é
conhecimento, conhecimento € quando atribuimos significados aos dados compreendendo
processos e fenbmenos”. Assim, 0 que se exige da escola € uma mudanca mais profunda.
Como apontado por Castells (2000, p. 60) vivemos um “novo paradigma, organizado em torno
das tecnologias da informacédo” que se associa a diversas alteracdes tanto sociais como
econdmicas. Coll & Monereo (2010, p. 22) afirmam que na atual “sociedade da informagao” a
quantidade e fluxo de informacdo é muito grande, facilitando o acesso da populacdo, mas
também possibilitando um excesso de dados cuja a falta de critérios para seleciona-los e
verificar sua veracidade podem resultar em caos e servir como meio de manipulacdo daqueles
que detém o poder. Por isso, é fundamental que os espacos formais de educacdo acolham os
alunos da atual geracdo em meio ao mundo digital ativo e autbnomo em que se desenvolvem,
no entanto, € preciso considerar a responsabilidade da escola em formar os estudantes para o
uso correto das tecnologias, visando a construcdo de saberes e nao reproducdo de
informacgdes. No que se refere ao docente, Libaneo (2010, p. 14) alerta que o professor teme a
tecnologia, que ela o substitua, pensando erroneamente que informacdes recebidas dos meios
de comunicagdo podem substituir a necessidade do dominio do conhecimento. Assim,
concordamos que € fundamental ao professor atualizar-se para o futuro, alfabetizar-se no
mundo das tecnologias para poder atender a nova geracdo de alunos que esta recebendo.
Nesse sentido, Gilster (1997) define a alfabetizacdo digital como “a capacidade de
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compreender e usar a informacdo em multiplos formatos e de fontes diversas quando
apresentada por meio de computadores”. E é essa competéncia que o professor deve
desenvolver para poder desenvolvé-la também em seus estudantes. Segundo Coll & Monereo
(2010, p. 32), no novo cenario emergente, faz-se necessario o desenvolvimento de algumas
competéncias para enfrentar com éxito os processos de mudanca. E preciso que o estudante
seja capaz de atuar com autonomia, pondo em pratica planos de vida e projetos pessoais,
defendendo e afirmando os proprios direitos, interesses ou limitacdes; além disso, o estudante
precisa ser capaz de interagir em grupos socialmente heterogéneos, tendo um bom
relacionamento e habilidade para resolver conflitos e ainda conseguir utilizar recursos e

instrumentos de forma interativa, com flexibilidade de linguagens, textos e meios digitais.




TEMATICA

CONEXAO DOCENTE: DO ENSINO REMOTO AO ENSINO HIBRIDO.
PREPARANDO O RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS. PERSPECTIVAS E CAMINHOS.

OBJETIVOS

Promover o desenvolvimento da capacidade docente de articular os processos de ensinar e

aprender com a utilizacdo de metodologias ativas e tecnologias da informacdo e comunicagao

na gestdo e mediacdo de processos educativos que favorecam a participacdo de todos os

atores envolvidos.

Promover a atualizacdo tedrico-metodolégica dos profissionais da educacdo basica,
inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicacdo e informacdo nos
processos educativos;

Conhecer as diversas tendéncias pedagdgicas que fundamentam o fazer docente inovador;
Planejar atividades que favorecam a atuagéo do estudante como sujeito ativo no processo
ensino e aprendizagem;

Conhecer e aplicar as Metodologias Ativas no ensino, aprendizagem e avaliacao;

Planejar, mediar e avaliar processos de aprendizagem por meio de estratégias participativas
e dialdgicas;

Selecionar recursos tecnoldgicos mais adequados ao processo ensino e aprendizagem;
Elaborar projetos educacionais permeados pelas tecnologias da informacdo e da
comunicacao;

Oportunizar o aprendizado de referéncias técnicas, pesquisas e instrumentos alinhados a
BNCC que possibilitem a elaboracdo e uso de avaliacdes na perspectiva diagnéstica e
formativa, entendendo o processo avaliativo como uma pratica essencial para a qualidade
da aprendizagem,;

Refletir sobre a perspectiva de uma pratica docente contextualizadora, emancipatoria e com
compromisso social com uso de metodologias ativas;

Repensar a Aprendizagem e Avaliagdo na perspectiva da BNCC com foco na
interdisciplinaridade e transversalidade;

Promover espago para o desenvolvimento do relacionamento interpessoal, trabalhando as

competéncias socioemaocionais.




METODOLOGIA

A formacdo se divide em Momentos SINCRONOS E ASSINCRONOS. Nos momentos
sincronos (ao vivo ON-LINE), havera dialogos interativos, entrevistas dirigidas, exposicoes
tematicas, orientacdes de especialistas, mentorias direcionadas e trocas de experiéncias. Nos
momentos assincronos, o cursista escolhe o melhor dia e horario para fazer seus estudos,
havera estudo dirigido (em que ele sera conduzido numa jornada de aprofundamento de
estudo) e estudo complementar: textos, e-books e realizagdo de atividades “mao na massa”
(atividades praticas), sugeridas pelos Professores Mediadores do curso, para que O0S
participantes aprofundem os conhecimentos e aprendizagem colaborativa, em que havera troca
de experiéncias e conhecimentos entre os participantes da Formacgéo.

=» A carga-horaria total das formac6es contabilizam: 180 horas.
DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA DAS FORMACOES
CRONOGRAMA

v INICIO DAS FORMACOES: 14 de setembro
v TERMINO DAS FORMACOES: 29 de novembro

ATIVIDADE FORMATIVA CARGA HORARIA
Jornada Pedagogica 20 horas
E-books com Questionarios 60 horas (20h/a — cada e-book)
Elaboracéo de itens para os 20 horas
Cadernos de Complementacéo Rever ja que ndo teremos cadernos

Pedagogica e Cadernos de Apoio a

Aprendizagem

Cursos 120 horas
Eventos (Conexdo SAEB) 40h/a




AVALIACAO

Propomos um didlogo sistematico sobre a avaliagdo para a aprendizagem, na perspectiva de
cenarios hibridizados de formacdo continuada. Para além de uma abordagem meramente
instrumental da avaliacdo, priorizamos uma concepc¢ao formativa, ampla e produtora de
sentido, na qual os interlocutores participam dialeticamente da acdo em que se acham

comumente engajados. (O percurso avaliativo serd construido coletivamente).

D] 2N PUBLICO HORARIO FACILITADOR / MEDIADOR
Terca-Feira Professores 09h as 11h Mardete Sampaio, Edgard Benicio e
Educacao Infantil Edilma Tavares
Quarta-feira Todos Professores 09h as 11h Welinadia Limeira (Porta Aberta)
(Setembro)
Quarta-feira Professores 19h as 21h Mardete Sampaio
EJA
Quarta-feira Professores 09h as 11h Formadores da SME, Mardete Sampaio e
Anos Finais Dr. Daniel Brandao
Quarta-feira Professores 14h as 16h Prof. Dra. Rosério Ribeiro (Lingua
Anos Iniciais Portuguesa)
Quinta-feira Professores 14h as 16h Prof. Dra. Rosalia Policarpo (Matematica)
Anos Iniciais
Quinta-feira Coordenadores 0%h as 11h Mardete Sampaio, Edgard Benicio e
Edilma
- Professores - Rizelda, Vilma e Equipe de Especialistas
AEE
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FORMACAO DE PROFESSORES

PUBLICO-ALVO

Professores da Educacéo Infantil de Valparaiso de Goias.

JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento da préatica docente nas instituicbes de Educacédo Infantil requer um olhar
cuidadoso e atencioso, ja que diz de uma acdo pedagogica/educativa cotidiana para criancas
de 0 a 5 anos de idade. Logo, faz-se necessario pensar 0s varios aspectos que corroboram
para o bom desempenho do fazer docente, desde a formacéo/qualificacdo profissional para o
exercicio da docéncia a organizacdo do trabalho pedagogico propriamente dito. Inicialmente,
gostariamos de destacar que vemos a discussdo em torno da questdo da
formacao/qualificacdo de professores ndo apenas relacionada a configuracdo do contexto
politico-econémico social e cultural da sociedade contemporanea, mas, principalmente, pela
propria condicdo e compreensdo de seres inacabados que somos, ou seja, a necessidade
inerente de todo SER humano de conhecimento e, consequentemente de crescimento e
emancipacao (Freire, 1996). No nosso entendimento, a formacéo de qualquer profissional deve
perpassar os limites e exigéncias legais do mundo atual — tecnologia, informagéao,
comunicacao, mercado, capital, consumo, etc. No caso especifico do professor, um profissional
diferenciado dos demais, especialmente por lidar com gente e evidentemente ser o responsavel
pela educacédo de pessoas. Portanto, o desafio posto a esse profissional é grande, e ainda
mais quando se trata de uma educacao para criangas pequenas, aquelas as quais imprimimos
as primeiras marcas do saber escolar. Assim sendo, a formacao docente ndo pode ser vista
apenas como um processo de acumulacdo de conhecimento de forma estatica, como cursos,
teorias, leituras e técnicas, mas sim como a continua reconstrucdo da identidade pessoal e
profissional do professor. Esse processo deve estar vinculado a concepcdo e a analise dos
contextos sociais e culturais, produzindo um conjunto de valores, saberes e atitudes
encontradas nas proprias experiéncias e vivéncias pessoais, as quais imprimem significados ao
fazer educativo. A agcdo docente, portanto, precisa ser permeada de um solido saber tedérico e
consolidada na pratica cotidiana através do desejo/vontade de mudanca, mudanca essa que se
faz presente na inovacao e transformacéo do ato meramente pedagogico e burocratico para o
ato essencialmente humano de ensinar e aprender e aprender e ensinar. Foi com esse olhar

que desenvolvemos a presente formacao.
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OBJETIVOS

Propiciar aos professores atualizacdo e aprofundamento de conteudos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem na Educacédo Infantil, bem como aspectos relacionados a

gestao, curriculo, tecnologia, projetos pedagdégicos, arte e ludicidade na educacéo.

e Possibilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias para pensar e vivenciar o
processo de ensino e aprendizagem na Educacgédo Infantil, de forma ludica, como também
propiciar os fundamentos e pressupostos pedagogicos no processo de alfabetizacao;

e Apresentar aos profissionais da Educacédo Infantil possibilidades para exercerem com
competéncia tedrico-metodoldgica as atividades didatico-pedagdgicas, diante das exigéncias
do nosso tempo e dos desafios cotidianos da escola com foco na BNCC da Educacao
Infantil;

e Sistematizar conhecimentos tedrico-praticos nas areas de docéncia em Educacdo Infantil,
para maior compreensao dos saberes e vivéncias demandados pela crianca, considerando
as particularidades da Educacéao Infantil e sua articulacdo com o Ensino Fundamental;

e Possibilitar qualificacdo profissional do professor da Educacéo Infantil, reconhecendo as

dimensodes do “saber ensinar” e do “saber cuidar”.

METODOLOGIA

O curso sera on-line, com carga horaria de 50 horas (16 horas diretas e 34 horas indiretas),
distribuidas em 3 modulos e 08 encontros semanais de 02 horas. A metodologia utilizada nos
encontros privilegiara formas participativas, utilizando atividades tedrico/préticas e vivenciais
para que 0s cursistas se envolvam com o processo formativo e as atividades tenham

significado para a acéo de ensino.

PROGRAMA

| com Mardete Sampaio — Tema: Olhar sobre os saberes da Infancia
21/09 | O desenvolvimento do desenho da crianga
28/09 | O ensino da Arte na Educacéao Infantil
05/10 | Trabalhando com outras linguagens na Educacéao Infantil

12




| com Edgard Benicio — Tema: Olhar sobre os espagos da Pratica (virtual e fisica)
19/10 | TICs na organizagao do espaco na Educacao Infantil
26/10 | TICs na organizacéo do planejamento da Educacao Infantil

09/11 | TICs na pratica pedagodgica da Educacéo Infantil

| com Edilma Tavares — Tema: Olhar sobre as Préaticas (Aplicando a BNCC do
Planejamento a Avaliagdo)

16/11 | Planejamento na Educacéo Infantil: a escola como espaco de descobertas

23/11 | O que e como avaliar na Educacéo Infantil

AVALIACAO

Webfolio Praticas Pedagogicas: com recortes de jornal, fotos, gravacgdes, videos, ideias que
queiram implementar na Educacédo Infantil, utilizando os conhecimentos trabalhados nos trés

modulos. Exibicdo em formato de slides, videos ou cartazes. Tudo, com uso de tecnologia.

CERTIFICACAO

Ao final do curso, os participantes que realizarem as atividades propostas e obtiverem

resultado satisfatério e frequéncia iqual ou superior a 75% receberao Certificado de Conclusao,

com a carga horaria de 50 h/a.
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Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




FORMACAO DE PROFESSORES

PUBLICO-ALVO

Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Valparaiso de Goias.

JUSTIFICATIVA

De acordo com a proposta apresentada na BNCC para o componente Lingua Portuguesa, a
escola deve proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar, de forma critica, as novas
praticas de linguagem e producdes, ndo sé na perspectiva de atender as muitas demandas
sociais que convergem para um uso qualificado e ético das tecnologias digitais de informacao e
comunicacgédo (TDIC) necessério para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana
etc., mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas
e Usos.

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e
praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido,
charge, tirinha, crbnica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc.,
préprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também o0s novos
letramentos, essencialmente digitais.

Estardo os professores aptos e seguros para trabalhar essas orientacbes em suas salas de
aula?

Para responder a essa pergunta, faz-se necessario analisar se o estudo da lingua materna e de
seus processos didatico-pedagogicos foram bem abordados e consolidados na formacdo do
docente, conectado ao seu tempo e sociedade.

Para maximizar a formacédo inicial do professor de lingua materna, este curso se propde a
entender teorias e indicar praticas facilitadoras, caminhos para que o docente promova o
movimento reflexdo-acéo-reflexdo sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a YouEduc propde a realizagcdo de um curso direcionado aos professores dos
Anos Iniciais, para refletir sobre essas questdes e 0s novos desafios da acdo docente na
alfabetizacdo e letramento, visando a uma transposicdo didatica no ensino da Lingua

Portuguesa.
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OBJETIVOS

Preparar professores para uma atuacdo mais segura e bem sucedida no ensino da Lingua

Materna nos Anos Iniciais, com foco nas orientacdes da BNCC.

e Compreender os aspectos teodricos e metodoldgicos do ensino da Lingua Portuguesa;

e Desenvolver competéncias e habilidades pedagdgicas para atuar com estudantes dos Anos
Iniciais;

¢ Planejar e desenvolver aulas de alfabetizacéo, producéo de textos, andlise linguistica, leitura
e oralidade;

e Compreender, planejar e aplicar as etapas da revisdo de textos, escritos, orais e
multimodais;

e Trabalhar com textos dos diferentes campos de atuacao.

METODOLOGIA

A formacdo se divide 08 encontros SINCRONOS e momentos 42 ASSINCRONOS. Nos
momentos sincronos (ao vivo), haverd exposicdo dialogada; leituras, debates e reflexdes
individuais ou em grupo; oficinas praticas dos temas estudados para aplicacdo em sala de aula
e trocas de experiéncias. Nos momentos assincronos, o cursista escolhe o melhor dia e horério
para fazer seus estudos, havera estudo dirigido (em que ele serd conduzido numa jornada de
aprofundamento de estudo), estudo complementar (textos, e-books e artigos sugeridos pelos
professores do curso para que o0s participantes aprofundem seus conhecimentos) e
aprendizagem colaborativa, em que havera troca de experiéncias e conhecimentos entre os

participantes do curso.
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MODULO
Carga Horaria
| - 10h

2h pDIRETAS

8h INDIRETAS

TEMA

BNCC
Teoria e pratica
pedagdgica de

leitura.

PROGRAMA

CONTEUDO

= Base Nacional Comum Curricular.

= Curriculo do municipio.

= Estratégias de leitura.

=Praticas de leitura de textos escritos, orais e

multissemioticos.

Il - 10h
2h pDIRETAS

8h INDIRETAS

Teoria e pratica
pedagdgica de
producéo e revisédo

de textos.

= Planejamento e producéo de textos nos diferentes
campos de atuacéao.

= Ferramentas pedagodgicas para a producdo de
textos.

= Estratégias de revisao e edi¢do de textos.

Il = 10h
2h DpiRETAS

8h INDIRETAS

Teoria e pratica
pedagdgica da
oralidade.

= Praticas de linguagem em situacdo oral com ou
sem contato face a face.

= Oralizagdo de textos em situagcdes socialmente
significativas.

= Interacbes orais nos diferentes campos de

atuacao.

IV — 20h
4h DIRETAS

16h INDIRETAS

Teoria e pratica
pedagdgica de
analise, linguistica

/ semidtica.

= Ortografia e reflexao linguistica.
= Pontuacéao.
= Classes de palavras, vocabulario.

= Concordancia, coesao e coeréncia.

50 HORAS

= Total de horas da Formacé&o
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AVALIACAO

A avaliacdo sera processual, constara de trés momentos: Atividades de Processo com o
retorno do desafio lancado ao final de cada modulo, a autoavaliagdo e apresentacdo das
Atividades no Encerramento. (Relato de Experiéncias através de textos, fotos e videos com a

acao realizada em sala de aula do professor regente).

CERTIFICADO

Para ser certificado, o professor cursista deve ter, no minimo, 75% de participagéo/frequéncia

no total de atividades mais realizacdo das atividades propostas.

DOCENTE

Professora Doutora Rosario Ribeiro (Maria do Rosario do Nascimento Ribeiro Alves).

Formada em Letras, Mestra e Doutora em Educacéo na area de producdo escrita de alunos
dos Ensinos Fundamental e Médio, pela Universidade de Brasilia. Trabalhou nos programas
de formacdo de professores, oferecidos pelo Ministério da Educacdo: Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo (PNAIC) e Pré-Letramento em Lingua Portuguesa. E também em cursos de
especializacdo para professores dos Ensinos Fundamental e Médio.

Autora dos livros Educacdo de Jovens e Adultos (Parabola Editorial, 2008) e Educacdao
Ambiental e Lingua Portuguesa: Uma abordagem interdisciplinar (Edicbes Académicas,
2017).
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ANEXOS | PROJETOS
FORMA(;AO PARA OS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

SABERES MATEMATICOS:
DO COTIDIANO PARA A SALA DE AULA.

>

Governo da Cidade

Valparaléo

Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




FORMACAO DE PROFESSORES

PUBLICO-ALVO

Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Valparaiso de Goias.

JUSTIFICATIVA

Embora a Matematica esteja presente nas situagBes corriqueiras tais como: compras do
supermercado, no troco do Onibus, na feira, nos restaurantes e em muitas outras ocasioes,
falar de Saberes Matematicos do cotidiano para a sala de aula € um grande desafio, tendo em
vista que nem sempre transpomos essas acdes para fazer parte de nossa pratica na sala de
aula.
Articular os Saberes Matematicos cotidianos com os saberes escolares, a fim de desenvolver
as habilidades necessérias para compreender e transformar a realidade, tem respaldo na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, quando estabelece que, no Ensino Fundamental, a
escola precisa preparar o0 estudante para entender como a Matematica é aplicada em
diferentes situacdes, dentro e fora da escola. Para tanto, € necessario que os procedimentos
sejam inseridos em uma rede de significados mais ampla na qual o foco ndo seja o calculo em
si, mas as relacdes que ele permite estabelecer entre os diversos conhecimentos que o aluno
ja tem.
De acordo com a proposta apresentada na BNCC,
No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulacao de seus
diversos campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade -, precisa garantir que o0s alunos relacionem
observacdes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas,
figuras e esquemas) e associem essas representacfes a uma
atividade matematica (conceitos e propriedades), fazendo inducdes e
conjecturas. Assim, espera-se que eles desenvolvam a capacidade
de identificar oportunidades de utilizacdo da matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados
para obter solugBes e interpretd-las segundo os contextos das
situagdes (BRASIL, 2018, p. 265).

Assim sendo, a presente proposta desse curso pretende promover oficinas praticas para o
ensino de fracbes e numeros decimais que partam de situacdes significativas do cotidiano dos
cursistas e, a partir de situagoes-problema, jogos e desafios, 0s cursistas possam compreender

as fracdes e o0s seus significados e perceberem os numeros decimais como expansao do
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Sistema de Numeracao Decimal.

Em relacdo ao ensino de Geometria, propomos que 0s cursistas indiquem caracteristicas das
formas geométricas tridimensionais e bidimensionais, que associem figuras espaciais a suas
planificacbes e vice-versa. Buscamos, ainda, que, por meio de oficinas praticas, os cursitas
nomeiem e comparem poligonos, percebendo as propriedades relativas aos lados, vértices e
angulos.

Assim, buscando identificar os conhecimentos geométricos que subsidiam a exploracdo dos
objetos do mundo fisico também promoveremos situacdes de aprendizagem que levem os
cursistas a resolver problemas oriundos de situagcfes cotidianas que envolvem a medida de

area de figuras planas.

OBJETIVO

O curso “SABERES MATEMATICOS: do cotidiano para a sala de aula” tem como objetivo
promover situacdes de aprendizagens significativas para professores e coordenadores
pedagogicos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que buscam ressignifcar sua pratica

docente em relacéo ao ensino de Matemética, a luz das orientag6es da BNCC.

METODOLOGICA

A formacdo se divide em encontros SINCRONOS e momentos ASSINCRONOS. Nos
momentos sincronos (ao vivo), havera oficinas préaticas dos temas estudados para aplicacédo
em sala de aula e trocas de experiéncias. Nos momentos assincronos, o cursista fard um

aprofundamento de estudo por meio de pesquisa e sinteses reflexivas das aulas.
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PROGRAMA

HORAS  TURNO UNIDADE CONTEUDO
TEMATICA

BNCC e Curriculo do municipio.
2h piIRETAS Vespertino NUmeros Fracdo unitarias — simbologia e nomenclatura
4h INDIRETAS com o uso de materiais didaticos manipulativos

ou simulag¢des no jamboard.

Fracdes equivalentes; Adicdo e subtracdo de
2h piIRETAS Vespertino NUmeros fracbes com mesmo denominadores ou
4h INDIRETAS denomindadores diferentes; FracOes de

guantidades com o uso de materiais didaticos

manipulativos ou simula¢des no jamboard.

Situacdes-problema utilizando o material de
2h pIRETAS Vespertino Numeros barras de decimais ou simulagdes no
4h INDIRETAS jamboard.

Classificacdo de poliedros e ndo poliedros.
2h piIRETAS Vespertino Geometria Planificacbes das figuras tridimensionais e
4h INDIRETAS identificacfes das figuras planas.

Sequéncia de tarefas associando figuras
2h piIRETAS Vespertino Geometria espaciais a suas planificacbes e identificar
4h INDIRETAS face, aresta, veértice, bidimensionalidade e

tridimensionalidade com o uso de materiais

didaticos manipulativos ou simulagcdes no
jamboard.

Nomeacdo e comparacdo de poligonos, por
2h DIRETAS Vespertino Geometria meio de propriedades relativas aos lados,
4h INDIRETAS vértices e angulos com o uso de materiais

didaticos manipulativos ou simulacdes no

jamboard.

Angulos como mudanca de direcdo ou giros,
2h piIRETAS Vespertino Geometria identificando angulos retos, agudos, obtusos e
5h INDIRETAS rasos com o uso de materiais didaticos

manipulativos ou simula¢gdes no jamboard.

Célculo de area de figuras planas usando o
2h DIRETAS Vespertino | Grandezas e | geoplano ou a malha quadriculada.

5h INDIRETAS

Medidas

50 HORAS

= Total de horas da Formacéao
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MINICURRICULO

Rosélia Policarpo Fagundes de Carvalho

Doutora em Educacdo Matematica pela Universidade Anhanguera de Sdo Paulo — UNIAN
(2017); Mestre em Educacdo pela Universidade Catélica de Brasilia — UCB - (2005);
Especialista em Educacdo Matematica pela Faculdade Jesus Maria José — FAJESU (2009);
Graduada em Pedagogia pela Universidade Catélica de Brasilia (2000). Professora dos Anos
Iniciais na Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal — SEEDF (1996 — até os dias
atuais). Professora do Centro de Ensino Superior do Brasil — CESB — em Valparaiso de Goias-
GO (2004-2009); do Instituto de Educacéo Franciscano Nossa Senhora de Fatima em Brasilia-
DF (2014) e do Centro Universitario do Distrito Federal — UDF — em Brasilia-DF (2018-2020).
Atuou como formadora na area de Educacdo Matematica na EAPE - Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo de Brasilia-DF (2009-2011), no Pré6-
Letramento Matematica em Brasilia-DF (2010-2011) e em Goiania-GO (2011) e no Programa
de Formacéo do PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa em Rond6nia-RO
(2018). E integrante do Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histdria da Educacéo
Matematica — GHEMAT Brasil — e do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica —
COMPASSODF.

Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/2618843019967486.
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ANEXOS | PROJETOS
FORMACAO PARA OS PROFESSORES DOS ANOS FINAIS

O LETRAMENTO

E AS DIVERSAS ABORDAGENS NA PRATICA DE ENSINO
E NO ACESSO AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Governo da Cidade

Valparaléo

Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




FORMACAO DE PROFESSORES

PUBLICO-ALVO

Professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Valparaiso de Goias.

INTRODUCAO

O Ensino Fundamental tem grande importancia na base do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. No entanto, nota-se uma grande defasagem no processo de ensino e
aprendizagem, e esse fator tem sido observado no desempenho de estudantes de Ensino
Médio, vestibulandos, estudantes de graduacfes e no inicio da vida profissional. Outro fator
sdo os desempenhos em avaliacdes municipais (SADEV), nacionais (SAEB) e internacionais
(PISA).

Na busca de um aprimoramento das habilidades esperadas para este ciclo educacional,
propde-se focar no trabalho do professor, levando em consideracdo o letramento e suas
diversas abordagens na pratica de ensino e também no acesso as tecnologias educacionais,

visto que o contexto atual demanda essas habilidades.

OBJETIVOS

BN

Contribuir com materiais e discussfes didatico-pedagdgicas, com vistas a aplicacdo de

metodologias significativas para os estudantes na utilizagdo da Plataforma.

e Estabelecer conexdo entre o fazer pedagdgico e a comunidade escolar, no intuito do
discente compreender, interpretar e utilizar a lingua nas praticas sociais dos diversos
componentes curriculares;

¢ Discutir metodologias adequadas ao contexto vigente;

e Estimular docentes a expor propostas de intervencdes pedagdgicas e compartilha-las com
0s pares na busca do trabalho em rede;

e Compreender quais recursos da Plataforma EADUC sédo mais eficientes no desenvolvimento
da autonomia do estudante;

e Orientar quanto ao uso de materiais de terceiros, de forma ética e legal.
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CRONOGRAMA

e 14 de setembro: Live de abertura oficial da formagédo continuada;

Encontro de 2 horas sincronas.

e 29 de setembro: Formacéao — Letramento;

Encontro com 3 horas sincronas e 5 horas para analise de material complementar.

e 14 de outubro: Formacgao — Préaticas Educacionais;

Encontro com 3 horas sincronas e 5 horas para analise de material complementar.

e 27 de outubro: Formacéao — Plataforma Eaduc;

Encontro com 3 horas sincronas e 5 horas para analise de material complementar.

e 10de novembro: Apresentacao de trabalho final;

Encontro com 3 horas sincronas e 5 horas para analise de material complementar.

e 19de novembro: Data limite de entrega de trabalho final.

= O trabalho compreendera 16 horas.

AVALIACAO

A avaliacao se dara por meio da apresentacao e material escrito da proposta de intervencéo

pedagdgica de cada unidade escolar.

CRITERIOS DE APROVACAO

1. 70% de frequéncia dos encontros sincronos, aferidos por meio de formulario eletrénico que
sera disponibilizado Unica e exclusivamente durante a formacao;
2. Aproveitamento igual ou superior a 50% do material entregue e apresentado como trabalho

final.

REFERENCIAS

As referéncias seréo apresentadas ao final de cada encontro sincrono.
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ANEXOS | PROJETOS
FORMA(;AO PARA OS PROFESSORES DE EJA

EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS:
REFLEXOES E INTERVENCOES.

KOOIy ieeen

Governo da Cidade

Valparals'o

Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




FORMACAO DE PROFESSORES

PUBLICO-ALVO

O curso destina-se a Carreira Magistério Publico da Secretaria Municipal de Educacéao de
Valparaiso (Professores, Gestores, Coordenadores, Supervisores e Orientadores

Educacionais).

JUSTIFICATIVA

Sujeitos historicos que somos, precisamos compreender nossa realidade para agir socialmente
e promover, por meio do nosso trabalho, acdes para que os estudantes da EJA, também
sujeitos historicos, possam participar da vida social e politica conscientes de sua histéria e do
mundo do qual fazem parte. Esses estudantes ainda s&o vistos como aquela parcela da
populacdo que nado teve acesso a escola na idade certa ou que a abandonou precocemente
para trabalhar ou para casar. E certo que esse perfil existe, mas n&o é o Unico. A diversidade
de perfis socioeconémicos e culturais so rivaliza com a diversidade de motivos que os levaram
a se apartar da escola e com as razdes que 0s trouxeram de volta.
E necessario conhecer esse aluno tanto do ponto de vista estatistico, quanto do ponto de sua
trajetéria e subjetividade. Para aqueles que imaginam encontrar na modalidade apenas
senhores e senhoras ansiosos pelo saber, o fendmeno da juvenilizagdo da EJA tem desafiado
estudiosos, gestores e professores nos Ultimos anos. Por que esses jovens que tiveram acesso
a escola se tornaram alunos da EJA? Séo eles os herdeiros de uma sociedade onde impera o
racismo estrutural e a subalternizacdo de parcelas enormes da populacdo? O que desejam?
Como enxergam o mundo? Quais sdo seus projetos de futuro? Como pode o professor
estabelecer um didlogo com essa juventude ao mesmo tempo em que idosos, adultos
trabalhadores e pessoas com deficiéncia convivem no mesmo espaco?
E quem é esse professor? Qual é sua formacdo? Até que ponto suas experiéncias e praticas
sdo produtos da visédo tecnicista do ensino? Como a experiéncia e reflexdo sobre seu fazer
pedagogico, aliados a formacao inicial e em servigo, atuaram para torna-lo um professor de
jovens e adultos? Sao indagacdes que necessitam de reflexdo pela sua urgéncia e pelas
mudancgas curriculares que se apresentardo com a implantacdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), cujo o carater obrigatério e normativo promovera mudangcas com potencial
para alterar praticas pedagogicas, dada a sua abrangéncia.
A Educacgéo de Jovens e Adultos é uma modalidade e ndo uma etapa da Educacdo Basica.
Esse foi o motivo alegado pelo Ministério da Educagdo para ndo haver uma Base Nacional
Comum Curricular exclusiva para a EJA. Por conseguinte, os curriculos escolares municipais,
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estaduais, distrital e das escolas privadas devem ser revistos tomando por referéncia
obrigatéria os volumes da BNCC, destinados ao Ensino fundamental e Ensino Médio. Trata-se
de uma tarefa de vulto, uma vez que a propria Base ainda néo € suficientemente conhecida e
seus pressupostos, pensados para o publico infantil e adolescente, deverdo ser readequados a
um publico de jovens, adultos e idosos trabalhadores, além de contemplar habilidades e
competéncias previstas para doze anos de estudo, num percurso de apenas 11 semestres.

A reflex@o tedrico-metodologica é necesséria, para que se refina a pratica. “A reflexao critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacédo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir
virando bla-bla-bla e a pratica ativismo” (FREIRE- 2020 p.24). A compreensédo do enunciado de
Freire nos leva a propor uma reflexdo critica da BNCC, dos Temas Contemporaneos
Transversais e seus fundamentos pedagoégicos para que se forneca elementos para uma
pratica em que se transcenda a concepcédo de curriculo como lista de contetdos e da propria
base por sua fragilidade teorica, potencializando as possibilidades de aprendizagens

significativas que superem o viés conservador da Base.

OBJETIVOS

Refletir sobre os avancos, retrocessos e desafios da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil,

intervindo diretamente na realidade das escolas.

e Conhecer a legislacao e as politicas publicas emanadas da Constituicdo de 1988 e as novas
estruturas de funcionamento da Educacédo de Jovens e Adultos, com énfase nos marcos
legais que determinam as finalidades, estrutura e financiamento da modalidade, a partir do
inicio do Século XXI;

e Conhecer os diversos perfis de estudantes atendidos na Educacdo de Jovens e Adultos de
modo a superar as visdes estereotipadas que ocupam o imaginario da sociedade brasileira;

e Conhecer as caracteristicas da aprendizagem do adulto analfabeto com destaque para a
importancia da alfabetizacdo em suas historias de vida;

e Estudar as causas e impactos do processo de juvenilizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, reconhecendo a escola como lugar de direito de adolescentes trabalhadores ou
nao, provenientes das classes populares;

e Conhecer o perfil do professor brasileiro, sua origem social, formacdo e expectativas

relacionadas a escola e aos estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos;
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Discutir sobre a formacao do professor com énfase em sua preparacdo para o trabalho com
jovens e adultos, enfatizando os aspectos pedagogicos, dominio e didatica do conteudo,
além do contexto em que desenvolve sua acao pedagdgica e relacional;

Diferenciar alfabetizacdo de letramento e reconhecer a importancia do letramento nos
componentes curriculares dos segmentos da Educacéo de Jovens e Adultos;

Discutir as possibilidades de organizacdo de tempos e espagos escolares para atendimento
ao publico da Educacdo de Jovens e Adultos, consideradas suas especificidades,
potencialidades, fragilidades e as possibilidades oferecidas pela legislacdo em vigor;

Refletir sobre o cenario econémico, politico, pedagdgico e o viés ideoldgico que levou a
construcdo da Base Nacional Comum Curricular, seu impacto sobre os curriculos escolares,
com énfase na Educacao de Jovens e Adultos;

Conhecer a estrutura da Base Nacional Comum Curricular, para os Ensinos Fundamental e
Médio e seus fundamentos pedagogicos;

Conhecer os Temas Contemporaneos Transversais e avaliar sua importancia e formas de
abordagem na Educacéo de Jovens e Adultos;

Discutir avaliagdo formativa relacionadas a uma pratica de ensino contextualizada,
interdisciplinar e ativa, considerando as trajetorias de vida dos estudantes e a maneira como
dialogam com o0s novos conhecimentos construidos em seu percurso escolar;

Conhecer as principais tendéncias pedagdégicas adotadas no Brasil e definir sugestdes para
elaboracdo de um curriculo para a Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio;

Utilizar os conhecimentos adquiridos no curso para elaboracéo de Projeto Interventivo Local,
incluindo praticas interdisciplinares, metodologias ativas, elaboracdo de cadernos de Ensino
Remoto, utilizacdo da plataforma EADUC, modelo de avaliagdo formativa e proposta para o

Ensino Hibrido.

METODOLOGIA

O curso sera on-line, com carga horéaria de 75 horas (15 horas diretas e 60 horas indiretas),

distribuidas em 3 modulos e 05 encontros semanais. Os encontros acontecerdo por meio da

Plataforma Zoom ,via YOUEDUC. Nos encontros, serdao utilizados slides em Power Point,

audios e videos. O cursista terd acesso a textos de referéncia, textos ilustrativos e

complementares de diversos géneros e ainda aos formulérios e orientacbes para execucao dos

projetos interventivos que podem ser individuais ou coletivos.
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PROGRAMA

A EJA — sua organizacao e seus sujeitos

Encontros/temas Data Desafio

1. Panorama geral da Ha diferencas entre os jovens do Ensino

modalidade 15/09/2021 | Regular e os jovens da EJA? Texto de
opinido
Identificando onde o cidadédo professor e a
instituicdo escola precisam avancar para
garantir equidade aos estudantes da EJA.

2. O professor e o0 estudante da Relato pessoal: Eu, professor da EJA.

EJA: diversidade e cidadania 22/09/2021 | Habilidades e competéncias que o aluno da

EJA deve dominar ao final de cada etapa do
1° e 2° segmento.

A organizacéo curricular na Educacado de Jovens e Adultos

Encontros/temas

Data

Desafio

1. Metodologias Ativas/Ensino
Hibrido

29/09/2021

Respostas aos seguintes questionamentos:

v' Vocé conseguiria desenvolver parte do
curriculo, utilizando metodologias ativas?
Explique. (atividade individual)

v' Consulte a BNCC e divida as unidades
tematicas e habilidades dos componentes
curriculares com os quais trabalha, nas 4
etapas do seu segmento. Essa atividade
pode ser individual ou coletiva.

2. A BNCC, as tendéncias
pedagdgicas, a avaliacdo e a
construcdo de um curriculo para
a EJA

06/10/2021

ULTIMO DESAFIO

A coordenacdo pedagogica devera marcar

uma ou mais reunifes para que professores,

coordenadores e gestores respondam 0s
seguintes questionamentos:

1. Pressupostos tedricos a serem
contemplados no documento curricular, a
ser elaborado pela SME para a EJA;

2. Diagndstico institucional e de habilidades e
competéncias a serem incorporados ao
PPP e as rotinas da escola;

3. Abordagens metodoldgicas contempladas;

4. Avaliagao;

5. Formacgéo de professores;

6. Equipamentos escolares e material
didatico;

7. Cada componente curricular apontara
tendéncias e autores que guiardo seu
desenvolvimento daquela area;

8. Organizacdo da EJA no municipio.

Incorporar formas de organizagdo que 0
grupo considere importantes e que ainda
nao sejam contempladas no municipio:
EJA combinada, EJA alternativa, EaD,
integrada e interventiva.
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Um Curriculo para EJA Data Avaliacao Final

3. Apresentacdo dos projetos Apresentacao dos trabalhos do desafio 4 para
interventivos locais 20/10/2021 | conhecimento e construcdo de um consenso a
ser apresentado a SME.

AVALIACAO

A avaliacdo se dara de forma processual e continua a partir da participacdo e resposta aos
desafios, realizados ao final dos encontros, ao longo do curso e da apresentacdo do trabalho
final. Os desafios, ao longo da formacdo, serdo enviados diretamente a formadora, via
WhatsApp ou E-mail.

A frequéncia e apresentacdo dos desafios constituem 50% da nota e a apresentacdo do
trabalho final completam os 50% restantes, sendo obrigatorios 75% de frequéncia e média final
7,0.

CERTIFICACAO

Ao final do curso, os participantes que realizarem as atividades propostas e obtiverem
resultado 7,0 e frequéncia igual ou superior a 75% receberao Certificado de Conclusdo com a

carga horaria de 75 h/a.

REFERENCIAS

ARROYO. Miguel G.: Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito
a uma vida justa / Miguel G. Arroyo. — Petropolis, RJ; Vozes, 2017.
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BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
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11/2000. Brasilia.2000.
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para a Educacdo de. Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade
minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e
Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia. Brasilia,
2010.

. Ministério da Educacéo. Pardmetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
. Ministério da Educacéo. BNCC. Brasilia: MEC/2018.

.Lei n.° 5.692/1971—Fixa as Diretrizes e Bases do ensino de 1.° e 2.° graus e da outras

providéncias. Disponivel em Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm.

. Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS). Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-

estatisticas-e-indicadores/talis.

COSTA, Claudia Borges. Politicas Publicas e Educacdo de Jovens Adultos no Brasil /
Claudia Borges Costa, Maria Margarida Machado. — 1. ed. — S&o Paulo: Cortez, 2017. —
(Colecédo Docéncia em Formacao: Educacéo de Jovens e Adultos / coordenacao Selma Garrido

Pimenta).

DURANTE, M. Alfabetizacdo de Adultos: Leitura e producdo de textos / Marta Durante,
Porto Alegre: Grupo A, 1998.

Educacdo de Jovens e Adultos: o que as pesquisas revelam / organizagdo Ledncio Soares.
— Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011. — (Colecdo Estudos em EJA,11).

EJA: planejamento, metodologias e avaliagcao / Jussara Margareth de Paula Loch, Katiuscha
Lara Genro Bins, Maria Conceigdo Pillon Christofoli, Maria Inés Cérte Vitéria, Salete Campos

de Moraes, Susana Huerga — Porto Alegre: Mediac&o, 2009.
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, Préaticas Interdisciplinares na Escola / Ivani Catarina Arantes Fazenda
(coordenadora). — 13. ed. — Séo Paulo: Cortez, 2013.

FRANCISCO FILHO, Geraldo — Panoramica das tendéncias e praticaspedagodgicas /
Geraldo Francisco Filho.- Campinas, SP: Editora atomo, 2011. 22 edi¢éo.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica / Jodo Luiz
Gasparin. — 5. ed. ver. — Campinas, SP: Autores Associados, 2012. — (Colecao Educacgao
Contemporanea).

JARDILINO, José Rubens Lima. Educacdo de Jovens e Adultos: sujeitos, saberes e
praticas/ José Rubens Lima Jardilino; Regina Magna Bonifacio de Araudjo — 1. ed. — Sao Paulo:

Cortez, 2014. — (Colecdo Docéncia em Formacao: Educacéo de Jovens e Adultos).

LEITE, Sandra Fernandes. O direito a educacao béasica para jovens damodalidade EJA no

Brasil: um resgate histérico e legal. 1. ed. — Curitiba, PR: CRV, 2013.

MALANCHEN. J. A pedagogia historico-critica e a Base Nacional ComumCurricular / Julia
Malanchen, Neide da Silveira Duarte de Matos, Paulino José Orso (org). — Campinas, SP:

Editora Autores Associados, 2020. — (Cole¢édo Educacdo Contemporanea).
ROJO, Roxane e MOURA, Eduardo. Multiletramentos na Escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.
SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximac¢des. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. — 5. ed. — Campinas, SP: Autores
Associados 2019. — (Colegcdo Memoria da Educacao).
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES | FORMACOES - SETEMBRO

14/09 |Professores e 09h as 11h Valparaiso |Edgard Benicio, Edilma Tavares,
Gestores Mardete Sampaio e Welinadia
Limeira
14/09 | Orientadores 09h as 11h Valparaiso |Rizelda Cruz
Educacionais
15/09 | Professores de EJA 19h as 21h Valparaiso |Mardete Sampaio
15/09 | Todos os Professores | 09h as 11h Valparaiso |Welinadia Limeira (Porta Aberta)
16/09 | Professores dos Anos | 14h as 16h Valparaiso |Prof. Dra. Rosalia Policarpo
Iniciais
21 /09 | Professores da 09h as 11h Valparaiso |Mardete Sampaio, Edgard Benicio e
Educacéao Infantil Edilma Tavares
22/09 | Todos os Professores | 09h as 11h Valparaiso |Welinadia Limeira (Porta Aberta)
22/09 | Professores de EJA 19h as 21h Valparaiso |Mardete Sampaio
23/09 |Professores dos Anos | 14h as 16h Valparaiso |Prof. Dra. Rosalia Policarpo
Iniciais
23/09 | Coordenadores 09h as 11h Valparaiso |Edilma Tavares e Convidados
28/09 | Professores da 09h as 11h Valparaiso |Mardete Sampaio, Edgard Benicio e
Educacéao Infantil Edilma Tavares
29/09 | Todos os Professores | 09h as 11h Valparaiso |Welinadia Limeira (Porta Aberta)
29/09 | Professores de EJA 19h as 21h Valparaiso |Mardete Sampaio

DIAS DAS FORMACOES | POR SEGMENTOS

TERCAS-FEIRAS | Educagao Infantil | 9 horas as 11 horas

QUARTAS-FEIRAS | Todos os Professores de todas as Modalidades | Até 29/09,
de 9 horas as 11 horas

QUINTAS-FEIRAS | Coordenadores | 9 horas as 11 horas

ANOS INICIAIS | 14 horas as 16 horas

ANOS FINAIS | Formacgdes especificas a partir de outubro | 9 horas as 11 horas
EJA | 19 horas as 21 horas

AEE | Estdao sendo planejadas, paulatinamente, as discussdes do Grupo (Vilma,

Rizelda e Equipe de Especialistas)
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ANEXOS | PROJETOS
FORMACAO PARA AS EQUIPES PEDAGOGICAS

PORTA ABERTA:

PROGRAMA DE INTELIGENCIA EMOCIONAL PARA
EDUCADORES.

Governo da Cidade

Valparalfso

Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




PORTA ABERTA

Do HUMANO a Educacao Virtual: Sobre ser o melhor educador possivel.

PUBLICO-ALVO

Gestores; Coordenadores; Supervisores; Professores da Educacéo Infantil, dos Anos

Iniciais e Finais, da EJA e do AEE da Rede Municipal de Valparaiso de Goias.

JUSTIFICATIVA

Embora ansiosas para determinar a lacuna e defasagem da aprendizagem, as escolas devem
primeiro priorizar a medig&o do clima escolar, alavancando a aprendizagem social e emocional
para construir bases importantes para a aprendizagem cognitiva.

Seja na sala de aula ou em casa, os alunos, professores e demais profissionais da Educacao
precisam se sentir emocionalmente seguros, valorizados e cuidados.

Com o aprendizado social e emocional em primeiro plano, os educadores concentram seus
esforcos no fortalecimento dos relacionamentos com cada aluno e na construcdo de uma
comunidade mais resiliente, forte e integrada, por meio de estratégias de acolhimento e
reengajamento.

Esse reencontro entre educadores e educandos demandara do docente criatividade e
sensibilidade para readequar também suas praticas pedagdgicas, especialmente em termos
de avaliacdes diagnosticas e metodologias, e promover lacos, mesmo diante desse cenario
no qual, toque e proximidade fisica ndo sao recursos disponiveis para demonstrar acolhimento.
E, para que tudo isso ocorra, sera fundamental que gestores e coordenadores estejam abertos
e disponiveis para ouvir e apoiar os professores, trabalhando em parceria.

Novas tendéncias na educacdo ndo podem somente visar a evolucao tecnoldgica,
devem focar também na evolucdo humana, no eu interior de cada individuo, proporcionando,
assim, equilibrio e bem-estar.

Acreditamos no valor da saude emocional para o desenvolvimento da educacéo, dentro e fora
das escolas. Por isso, atuamos com educadores para que a saude emocional seja indutora do
seu pleno desenvolvimento.

O programa visa promover saude emocional, aumentar recursos internos e habilidades para
lidar com dificuldades e promover autonomia, autoestima e protagonismo dos educadores por

meio da criagdo de ambientes emocionalmente saudaveis.
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OBJETIVO

Toda a proposta dessa formacdo foca em um caminho de autoconhecimento do professor e
demais profissionais da Educacao, que podera aprender essa ciéncia e que possa promover o
desenvolvimento das suas habilidades sociais e de autogestdo, podendo associar as suas

necessidades pessoais, demandas sociais e aplicadas as suas praticas pedagogicas.

Promover a reflexdo sobre as competéncias socioemocionais dos educadores para que
possam repensar sua postura e praticas na escola, em sala de aula e demais espacos de
forma preventiva em contrapartida as remediativas, desenvolvendo habilidades técnicas e
comportamentos para o manejo efetivo e afetivo, junto as criancas e adolescentes, adultos e

Seus pares.

Contribuir para a formacédo de educadores e adultos confiantes, valorizados e engajados, que
sejam facilitadores desse processo, e que, nessa relacdo construida intencionalmente nas
bases da inteligéncia emocional, haja o desenvolvimento emocional e social de alunos dos
diversos ambientes educacionais, para que tenham um melhor rendimento escolar, maior
potencial de resiliéncia e autonomia para que estejam integrados, futuramente, no mundo do

trabalho e sociedade com qualidade.

e Ampliar a autoconsciéncia e a autogestdo emocional;

e Instruir e mobilizar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, voltadas ao
contexto educacional,

e Qualificar a préatica docente/educativa, a partir do desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, socioemocionais e tecnoldgicas;

¢ Instrumentalizar profissionais das areas da educacao, para que favorecam e potencializem
seu autodesenvolvimento de um conjunto de competéncias e habilidades sociais e
emocionais para melhor corresponderem e enfrentarem as exigéncias e demandas do
mundo contemporaneo;

e Sensibilizar toda equipe gestora, com educadores, equipe no apoio e colaboradores
atuantes dentro do ambiente escolar, para o autodesenvolvimento, e conecta-los com as
melhores préaticas de promocdo de saude emocional no dia a dia da escola, integrando os

demais atores no entorno do ambiente escolar (familias e comunidade).
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METODOLOGIA

O curso sera online, com carga horaria de 30 horas distribuidas em 3 encontros de 2
horas/aula cada. Destas horas, 24 horas serdo indiretas com a realizacdo das atividades
complementares. Os encontros serdo realizados semanalmente, por meio da Plataforma
StreamYard, pelo Canal do Youtube. A duracdo de cada encontro sera de 2 horas/aula.

Cada encontro virtual dos mddulos é finalizado com um desafio, que é uma proposta de
experimentacdo para que o professor possa experenciar e se apropriar da metodologia
abordada, tornando-se capaz de fazer a transposicao didatica. A metodologia utilizada nos
encontros sera diferenciada nos diversos modulos, privilegiando formas participativas, leitura,
discussdo de textos, atividades praticas para que os professores se envolvam com 0 processo
formativo e as atividades tenham significado para a agéo docente.

A aplicacdo do programa conta com trés etapas, que podem acontecer por completo ou por
selecéo de atividades, ficando com o municipio a decisédo, de acordo com a disponibilidade do
tempo.

Palestra de Abertura — Sensibilizacdo atematica

Workshop (Apresentacao do Programa em sua esséncia — 03 encontros de 2h)

A experiéncia parte do principio que o0s participantes estejam interessados em aprender
conceitos para coloca-los em pratica no seu dia a dia, nos ambientes onde atuam. Dessa
forma, sua estrutura foi definida intercalando conceitos, vivéncias e debates, que aproveitam a
experiéncia dos profissionais para que eles proponham a adequacao a sua realidade, caso a

caso.

PORTA DA GESTAO

v Reflexdo sobre o impacto da educacédo emocional no desenvolvimento pessoal;

v Capacidade de lidar com as mudancas, perdas e desafios;

v Capacidade de gerenciar e lidar com conflitos;

v Transformacédo no ambiente de trabalho;

v Maior capacidade de planejar e produzir o engajamento dos profissionais e publico da sua
instituicao;

v Uma atitude mais confiante e flexivel,

v Melhor desempenho em funcao dos objetivos e jogo de cintura diante de eventualidades;

v Comunicacdo respeitosa e assertiva com seus liderados.
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PORTA DA DOCENCIA

v Maior capacidade para estabelecer vinculos saudaveis, colaborar e trabalharem equipe;

v Maior capacidade de planejar, produzir e atingir objetivos profissionais;

v Ampliagao da capacidade de gerenciar e lidar com conflitos internos e com o grupo;

v" Aumento da autoestima e confianca;

v" Os relacionamentos interpessoais apresentardo melhora significativa;

v' Seu senso de responsabilidade sera maior e assim tomara decisdes com mais clareza,
alinhado com seus objetivos e valores;

v" Diminuigdo dos niveis de estresse;

v Melhor administracdo das rea¢des emocionais negativas;

v Sabedoria para encarar situacdes dificeis, ao invés de evita-las;

v Sentimento de realizacdo pessoal,

v Mais facilidade na transmissao de ideias e pensamentos;

v Maior autoridade junto aos alunos;

v Maior disposicao a adaptabilidade das situac6es novas/inesperadas.

PROGRAMA
MODULO 0 | CONCEITOS MODULO 1 | AUTOCONSCIENCIA
A Educagdo do futuro: Mais que Autoconsciéncia e literatura emocional
tecnologia. Tipos de personalidade
Competéncias Socioemocionais e a Tipos de comportamento

BNCC Autoestima

Funcionamento Emocional e Social Independéncia emocional

A teoria das emocgdes Sabotadores

MODULO 2 | AUTOGESTAO MODULO 3 | HABILIDADES SOCIAIS

Gestdo das emocOes (relacdes e Comunicacgéo

conflitos) Escuta Ativa
Flexibilidade cognitiva Empatia
Autorregulacao Responsabilidade Social
Tomada de decisao Lideranca e Influéncia

Resiliéncia x antifragil

Assertividade
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AVALIACAO

A avaliacéo sera processual, constara de trés momentos:
Atividades de processo com o retorno do desafio langado ao final de cada modulo.

Autoavaliacao.

CERTIFICACAO

Carga Horaria de 30 HORAS é parte inicial e integrante de todos o0s cursos que estdo
ocorrendo na Rede.
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ANEXOS | PROJETOS
FORMACAO PARA COORDENADORES E SUPERVISORES

COORDENACAO
CONECTADA
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s

Valparalso

Junto com vocé para seguir avancando.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO




FORMACAO DE COORDENADORES

PUBLICO-ALVO

Coordenadores, Supervisores, Gerentes e Formadores da Secretaria Municipal de
Educacédo de Valparaiso de Goias.

JUSTIFICATIVA

E preciso profissionalizar cada vez mais o papel desse importante ator nos processos
educacionais para que ele atue de fato mobilizando o grupo para a melhoria das praticas
pedagogicas na escola. O que acontece em muitos casos é que o Coordenador/Supervisor nao
consegue organizar sua rotina de modo a focar nas acdes pedagdgicas e prioritarias e acaba
se perdendo no dia a dia da escola, envolvido principalmente em problemas de
indisciplina, técnicos administrativos e no ativismo que permeia a escola e 0s espagos
educacionais. Dentro da rotina da coordenacdo pedagdgica, é importante organizar, portanto,

uma agenda que garanta que o coordenador possa estar em trés frentes de atuacao:
1. Planejando e conduzindo as reunifes pedagodgicas na escola;

2. Acompanhando a acdo pedagdgica do professor em sala de aula, por meio de observagdes
planejadas;
3. Acompanhando o resultado das aprendizagens dos alunos, por meio das avaliagcdes internas
e externas.
Quase 90% dos profissionais que hoje assumem a funcdo de Coordenador/Supervisor
Pedagogico nas escolas vieram das salas de aula, mas ndo tém formacdo para uma
coordenacdo pedagdgica, que exige mais do que conhecimentos didaticos e
metodoldgicos. Apontamos como algumas dificuldades do coordenador para o
desenvolvimento de seu trabalho o desvio de funcéo, a auséncia de identidade, a falta de um
territério proprio de atuacdo no ambiente escolar, a deficiéncia na formacdo pedagdgica, a
rotina de trabalho burocratizada, a presenca de tracos autoritarios e julgadores e a fragilidade
de procedimentos para a realizacdo de trabalhos coletivos. O coordenador pedagdgico, em
suma, tem a responsabilidade de coordenar todas as atividades escolares, incluindo os
educandos e o corpo docente. Destacamos que sua principal atribuicdo consiste na formagéo
em servico dos professores. Para agir de forma eficiente, precisa, além de uma formacgéao
consistente, um investimento educativo continuo e sistematico para que sejam desenvolvidas

capacidades e habilidades multiplas, como exige a educacgéo atual.
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OBJETIVOS

Atuar nas acfes de coordenacdo educacional/pedagdgica, no contexto das Escolas, com
aporte teorico-pratico da literatura e legislacdo educacional nacional e do contexto das
instituicbes escolares, demonstrando compreensdo do papel, das atribuicdes, das
competéncias do coordenador/supervisor como agente de transformacdo e colaboracdo no

desenvolvimento da aprendizagem.

Promover ac¢des que possibilitem reflexbes e praticas referentes a atuacdo do

coordenador supervisor, no sentido de:

e Avaliar e acompanhar o processo ensino e aprendizagem, além dos resultados de
desempenho dos alunos;

e Valorizar e garantir a participacdo ativa dos professores, garantindo um trabalho que seja
integrador e produtivo;

e Organizar e escolher os materiais necessarios ao processo de ensino e aprendizagem;

e Promover préticas inovadoras de ensinoe incentivar a utlizacdo de tecnologias
educacionais;

e Fazer com que toda a comunicacao entre esses dois publicos flua de maneira funcional,

e Averiguar se a conduta pedagogica dos docentes tem beneficiado o processo de
aprendizado dos discentes;

¢ Informar aos pais e responsaveis a situacao escolar e de relacionamento dos alunos;

e Promover a formacgéao continuada dos docentes.

METODOLOGIA

O curso sera on-line, com carga horéaria de 50 horas (16 diretas e 34 indiretas), distribuidas em
3 modulos e 8 encontros semanais de 02 horas. Nesses encontros, teremos momentos de
apresentacdo dos conteudos, conversas, trocas de experiéncias, debates em grupos sobre
alguns videos, vivéncias e praticas formais e informais. Conteudos interativos e conectados
com a pratica. Tudo, pensando nas necessidades dos coordenadores/supervisores e na

realidade da escola, da sala de aula e do contexto da Secretaria de Educacéo.
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https://www.somospar.com.br/tecnologia-na-sala-de-aula-5-novidades-que-ja-estao-nas-escolas/
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PROGRAMA

Modulo 1 | Coordenacéo Pedagogica: Identidade, funcdes e saberes necessarios

® Aspectos Histéricos e Conceituais
® Aspectos Legais
® Ontem e Hoje — Os Desafios da Funcgéao

Modulo 2 | Organizacédo do Trabalho Pedagogico

® Planejamento da Rotina de Trabalho do Coordenador e Registros Pedagdgicos
® Uso das TICs no Cotidiano do Coordenador/Supervisor
® O Uso Pedagdgico da Plataforma EADUC

Modulo 3 | Plano de Acao da equipe — Coordenagéo no contexto escolar e da Secretaria
de Educacao

® Documentos Norteadores do Trabalho Pedagdgico (PPP, Plano de Acédo, Plano de Aula,
BNCC e Curriculo, e 0 proximo passo)

® BNCC e Curriculo, e 0 proximo passo
® Avaliacdo, Andlise e Intervencdes Possiveis

AVALIACAO

A avaliacéo final sera o Plano de Acao do Coordenador/Supervisor Pedagdgico com um breve
relato de experiéncias, adotando aqui a perspectiva do trabalho em rede. O plano de ac&o pode
ser feito coletivamente, por grupos de escolas que se assemelhem, por exemplo: escolas
“‘rurais” com anos iniciais, escolas urbanas que oferecem apenas anos iniciais, escolas urbanas
que oferecem anos iniciais, finais e EJA, escolas que oferecem exclusivamente uma
modalidade.

Ao final do curso, os participantes que realizarem as atividades propostas e obtiverem
aproveitamento igual ou superior a 75% receberdo Certificado de Conclusdo com a carga
horaria de 50 h/a.
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FORMACAO DE PROFESSORES

2021 | 2° SEMESTRE

Realizacao:

Edae

Tecnologia para educar. Educar para transformar

Diretoria de Ensino e Gestdo Pedagogica

Governo da Cidade

Valparaléo

Junto com vocé para seguir avangando.
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